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Ausgangslage

 Die Reform der Schulen, des Bildungswesens in seiner Gesamtheit und der Lehrerbildung

gehdren zu den Daneraufgabén, denen sich keine Landesregierung entziehen kann. 'Insofernr
ist die Vorlage eines neuen Lehrerausbildungsgesetzes nach mehr als 25 Jahren gleich mehr-
fach iiberfillig: Es ist an der Zeit - und die Zeiten haben sich seit 1975 nachhaltig gewandelt.
Die von den europaischen Bildungsministern verabschiedeten Harmonisierungsbeschliisse
haben - sollten sie auf die Festlegung einer konsekutive Studienstruktur hinauslaufen -
weitreichende Folgen ﬁ]I die kiinftige Qualitét der Lehrerbildung, insofern ist die Landesre-
gierung NW nicht kausél in Haftung zu nehmen, a]lérdings ist sie Adressat auch der Kritik,
was die Auéﬁillung des europdischen Rahmens betrifft. Der aber gibt, soweit ich ihn kenne,

filr die sehr weitreichenden Umstrukturierungen der Lehrerbildung nicht viel her.

Zur Drucksache 13/2084 im einzelnen



Erwartungen

_ Der dem Gesetzestext vorangestellte ProblemaufiB stellt fest, daB die Forderungen des
Landtags Nordrhein-Westfalen (Beschlufl vom 09.06.1999, Drucksache 12/3814) mit diesem

Gesetz umgesetzt werden. Diese Forderungen sind:

» Stirkung von Fachdidaktik und Erziehungswissenschaft
e Stirkung von Berufs- und Praxisbezug :
o Offhung zu anderen Studiengiingen

o  Internationalisierung

o Offnungsklausel zur Erprobung innovativer Ausbildungs:strukturen

Der Gesetzentwurf 1Bt offen, woraﬁf der Optimismus griindet, er stiirke Fachdidaktik und
die Erziehungswissenschaft. Vielmehr ist die angedachte konsekutive Studienstruktur eher
geeignet, die Fiicher von ihrer jeweiligen Didaktik zu separieren: 6 Semester reines Fachstu-
dium, dann 4 Semester Fachdidaktik ohne Fachstudien. Mangéls klarer Vorgaben iiberlafit die
ministerielle Bildungsverwaltung das Problem, das zu I8sen sie nicht in der Lage ist, nun den
- Hochschulen. Die aber haben - zumindest partlell ganz eigene Interessen, die nicht dle
Lehrerbildung focu551eren
~ Die Stiirkung des Berufs- und Praxisbezugs ist geféde keine Stirke dieses Gesetzentwurfs.
Sie sind in der Lehrerausbildung so unverzichtbar wie in je(ier anderen beruflichen Ausbil-
dung auch. Es ist aber pure Spekulation, dafl eianraxis.semester geeignet sein soll, erkennbare
MiBstiinde der derzeitigen schulpraktischen Ausbildung abzubauen, solange cine aus dem
Aﬁsbildungézweck nachvollziehbar hergeleitete Plausibilisierung fehlt und hochschuldidak-
tisch konturierte Gestaltungskonzepte fiir dieses Praxissemestér nicht erkennbar bzw. nicht
hinréichend.erprobt sind. Es ist nirgends belegt, daf eine zielfithrende fachpraktische Ausbil-
dung zwingend an das Modell "Praxissemester” gekoppelt ist. Unschwer ist aber erkennbar,
daB die Nachteile (z.B. Storung des Studienaufbaus; Reduzieruﬁg dér' Spielrdume fiir andere
sinnvolle Offungen, z.B. Wechsel der Hochschule, Auslandssemester) die Vorteile {iberwie-

gen.



Die erhoffte Offnung zu anderen Studiengiingen, die sich hinter dem in diesem Zusammen-

'hz;ng hiufig gleich mitgeﬁannten Schlagwort Polyvalenz verbirgt, nihrt zwar die Hoffoung,

arbeitsmarktpolitisch hohere Flexibilitit zu gewinnen. Sicher ist dies keinesfalls und der qua-

litativen Verbesserung der Lehrerausbildung im Sinne einer Professionalisierung fiir das Be-

 rufsfeld Schule dient dies nicht. Der Gesetzentwurfund die 6ffentliche Debatte iiber die kon-

sekutive Lehramtsausbildung haben bisher vollig offen gelassen, welche beruflichen Perspek-
tiven und Handlungsfelder auBerhalb der Schule durch die BA-/MA-Ausbildung erschlossen

werden konnten.

Auch die Internationalisierung der Lehramtsausbildung ist nicht schon dadurch herzustellen,

daB sie als Zielvorgabe in der Priambel dem Gesetz vorangstellt wird. Vielmehr Eiuft die kon-

- sekutive Studienorganisatidn faktisch auf eine Studienzeitverlingerung hinaus und konterka- -

riert damit die Bemiithungen um kiirzere Studienzeiten, die ja in Deutschland bekanntlich Iin-

ger sind als in anderen Lindern.

SchlieBlich ist die (")ffnungsklausel, die der Erpfoburig innovativer Ausbildungssti'dkturen
dienlich sein soll, ein Instrument der Entprofessionalisierung des Lehrerberufs, weil sie Per-
sonengruppen den Zugang in den Schuldienst ermdglicht, deren - unterstelltermafen vorhan-
dene - Kdmpetenzen in schulfernen Titigkeitsprofilen zingesiedelt,sind, nicht aber in den
Kernbereichen der Lehrerberufs, zu denen neben hoher fachlicher Kompetenz die fiir den
Lehrerberuf nicht minder essentielle Vernﬁttlungskompetenz gehort. Eine solche Beliebigkeit,
die sich bis in den Gesetzestext hinein fortsetzt - ich verweise hier insbesondere auf §§ 19 -
(2),20 (2 u. 3) und 21 ; ,stellt faktisch eine Entwertung des Lehramtsstudiums dar: Von
jedem Studierenden verlangen wir bei der Meldung zur Ersten Staatsprﬁﬁané den Nachweis
eines ordentlichen Studiums im Sinne der 'Studienordrnung; die Einsteigér aus entlehnten Stu-
diehgéiﬁgen bediirfen lediglich der formalen Anerkennung ihrer Eignung durch das Ministeri-
um, ohne daB dem Gesetz zu entnehmen ist, ob und wié zuvor von Fachleuten (Faéhwisseﬁ-,
schaftler, Fachdidaktiker und Erziehungswissenschaftler) eine Priifung ihrer Eignung vorge-
nommen und schlieBlich ihre Eignung festgestellt worden ist. Die Schule bedarf allerdings
angesichts des in unserer Gesellschaft stark ausgeprigten Funktionsverlusts der Familie und
der besorgniserregenden edukativen Enthaltsamkeit vieler Eltern nicht einer geringeren Pro-

fessionalitiit der in ihr tétigen Lehrer, sondern ganz im Gegenteil einer deutlichen Erh6hung



der Professionaliéierung durch die Lehrerausbildung.’ Die in diesen Tagen fiir fast alles be-
miihte PISA—Studié hat in der Tat eines deutlich werden lassen: Es marigelt den Lehrern of-
fensichtlich an diagnostischen Kompetenzen; die aber ,erlzlaltcn sie nicht (_llirch- verminderte, -
sondern durch eine gestéigerte Professionalisierung der Ausbildung. Und ein weiterés bitte
ich noch einmal sehr Vaufmerksam zu vergegenwirtigen: Die in PISA erfolgreichen skandina-
vischen Linder haben die Hiirden fiir den Zugang zum Lehramt nicht herabgesetzt - wie der
Gesetzentwurf (Drucksache 13/2084) es vorsieht - , sonderﬁ im Gegenteil: Sie haben hohe
Hiirden fiir den Zugang zum Lehramt. Nur die Besten diirfen Lehrer werden: Von 6000 am
Lehramtsstudium interessiertenVStudienanwéirtem werden ganze 10 % schlieBlich zugelassen,

und zwar die Besten. In Deutschland kann Lehrer werden, wer Lehrer werden will!

Zusammenfassung

" Es besteht woh! Einigkeit dariiber, daB eine professionelle Tatigkeit im Berufsfeld Schule
fundierter fachwissenschaftlicher, allgemein- und fachdidaktischer und erziehungswissen-
schafilicher Ausbildung bedarf - zu letzterer zshle ich pidagogische, psychologische, kom-

: niunikationswissenschaﬁliche Studienanteile. Diese Aufzéihluné bﬁngt uns nicht 1n Wider-
spruch zum Gésetzentwurf, wohl aber das damit verkniipfte konsekutive Strukturmodell: Die :
hier genannten einzelnen Kompoﬁenten sind nicht unabhingig voneinander - gewissermafien
additiv einander folgend, gestuft - sondérn integrieft zu vermitteln. Das gilt auch fiir die Pra-
xisanteile des Studiums, die von den oben aufge]isteten Komponenten nicht kiinstlich zu tren-

nen sind.

Der Gesetzentwurf revitalisiert alte und tiberwunden geglaubte Irrtiimer, néimlich den Glau-
ben, mit strukturellen Mafnahmen inhaltliche Defizite ausgleichen zu kénnen. Das hat aus-
weislich einiger grofier Studien der letzten Jahre - ich nenne zB.BIU - zum Nachweis des
Scheiterns der Stufenschule gefiihrt; warum ausgerechnet eine Stufenuniversitit zu einer bes-

seren Lehrerbildung fithren soll, ist nicht darstellbar.
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