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Schriftliche Stellungnahme zum Antrag der FDP-Fraktion
Von der Kreide zur Kl - ein Aktionsplan fiir alle nordrhein-westfalischen Schulen

Sehr geehrter Herr Landtagsprasident Kuper,
gerne nehme ich die Gelegenheit wahr zum o.g. Thema eine Stellungnahme abzugeben.

Bei der Vorbereitung der Stellungnahme wurde ich von Dr. Astrid Wichmann,
Wissenschaftsmanagerin an der Ruhr-Universitat Bochum und am CAIS, unterstiitzt.

Mit freundlichen GriiRen,

/&/ - /% ——

Nikol Rummel

Es ist wichtig, sich mit dem Einsatz von Kiinstlicher Intelligenz (KI) in der Schule
auseinanderzusetzen, da Kl sowohl den Alltag als auch das spatere Berufsleben der
Schilerinnen und Schiiler maRgeblich pragen wird. Daher ist es notwendig, die Lernenden
friihzeitig auf einen reflektierten Umgang mit Kl vorzubereiten. Gleichzeitig eroffnet Ki
vielfaltige Entlastungspotenziale fir Lehrkrafte, etwa in der Unterrichtsvorbereitung und
der Schulorganisation. Inwieweit Kl dariiber hinaus Chancen fiir eine Unterstiitzung von
Lernprozessen hat, muss diskutiert werden.
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Wir mochten im Folgenden zu der Frage Stellung nehmen, inwieweit Potentiale von
(generativer) Kl fir das schulische Lernen in NRW ausgeschopft werden kénnten. Dabei
soll zunachst mit Blick auf den Stand der Forschung beleuchtet werden, inwiefern Kl das
Lernen fordern kann. AnschlieBend wird erlautert, an welchen Stellschrauben gedreht
werden misste, um Lehrkrafte in NRW in die Lage zu versetzen, Kl lernforderlich im
Unterricht zu nutzen.

Lernforderlicher Einsatz von Kl

Der Ruf nach einer KiI, die fiir alle funktioniert und die flachendeckend ausgerollt wird, ist
nachvollziehbar, jedoch ist die Realitat weit davon entfernt.

Intelligente Tutoring-Systeme (ITS) kdnnen aufgrund einer umfassenden Modellierung
des jeweiligen Inhaltswissens auf gepriiftes Wissen zurtickgreifen. Zudem nutzen ITS ein
Lernermodell, das auf den Losungen der Aufgaben und gegebenenfalls Fehleranalysen
von Lernenden basiert, wodurch eine adaptive Lernunterstiitzung maoglich wird. Es
handelt sich hierbei um Bildungstechnologien, die gezielt zur Unterstiitzung von
Lernprozessen entwickelt wurden und eine starke didaktische Vorstrukturierung
aufweisen. Die Lernwirksamkeit von ITS ist gut belegt (Ma et al., 2014). Die aktuelle
Diskussion um den Einsatz von Kl in den Schulen dreht sich jedoch zumeist nicht um
diese nachweislich lernforderlichen KI-Systeme. Vielmehr stehen Anwendungen im
Fokus, die auf sogenannter Generativer Kl (GenKIl) beruhen.

GenKI-Systeme greifen nicht auf ein Wissensmodell zuriick, sondern arbeiten auf
Grundlage von Verfahren zur Mustererkennung in groBen Datenmengen, zumeist
Sprachmodellen, die mit groRen Mengen an Sprachdaten trainiert wurden. Mithilfe von
GenKI-Systemen lassen sich im schulischen Kontext z. B. Lernmaterialien, Ubungs- oder
Testaufgaben sowie Riickmeldungen an Lernende automatisch erzeugen. GenKl-basierte
Chatbots konnen mit Lernenden in Dialog treten und Hilfestellungen, Erklarungen, aber
auch vollstandige Aufgabenldésungen anbieten. Grundsatzlich kann man im Bereich genKI
zwischen Anwendungen unterscheiden, die fiir pddagogische Zwecke entwickelt worden
sind (bildungsspezifische GenKIl), oder  generischen KI-Anwendungen
(bildungsunspezifische GenKl) wie ChatGPT.

Trotz erster vielversprechender Ergebnisse in einzelnen Bereichen wie dem Geben von
Feedback oder dem Erstellen von Quizzes unter Einsatz von GenKl, bleiben aktuelle
Ergebnisse zum lernforderlichen Einsatz von GenKI weit hinter der Effektivitat von den
vielfach erprobten, traditionellen ITS zuriick (siehe Stellungnahme Rummel, September
2025).

Der Einsatz von GenKIl als lernunterstiitzendes Werkzeug im Unterricht erfordert daher
einen zuriickhaltenderen Ansatz. Bildungsunspezifische GenKI-Systeme basieren nicht
auf aktuellen lerntheoretischen Erkenntnissen dariiber, wie Lernprozesse ablaufen.
Lernen erfordert unter anderem die aktive Integration neuen Wissens in bestehende
Wissensstrukturen sowie die Auseinandersetzung mit eigenen Verstandnisliicken.
GenKIl-Anwendungen wie ChatGPT sind jedoch primar darauf ausgelegt, schnell
kohadrente Antworten zu liefern und unterstiitzen Lernende nur begrenzt darin, selbst
Fragen zu entwickeln oder ihr Wissen kritisch zu reflektieren. Studien zeigen, dass grol3e
Sprachmodelle zwar die kognitive Belastung bei der Informationssuche senken kénnen,
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jedoch nicht zwangslaufig tiefere Verarbeitungsprozesse fordern, die fir das Lernen
erforderlich sind. So stellten Stadler et al. (2024) in einer Vergleichsstudie fest, dass
Studierende bei der Nutzung von ChatGPT zwar eine geringere kognitive Belastung
berichteten, ihre abschlieRenden Begriindungen und Argumentationen jedoch eine
geringere Qualitat aufwiesen als bei der Nutzung klassischer Suchmaschinen. GenKI-
Anwendungen, die eingesetzt werden, um das Lernen zu unterstitzen, sollten Lernende
ermutigen, selbst aktiv nachzudenken. Diese Spannung zwischen Lern- vs.
Performanzunterstiitzung wird auch in dem gerade verdffentlichten OECD Digital
Education Outlook 2026 diskutiert. Ansatze wie der “Study Mode” von ChatGPT
versuchen zwar, dieser Problematik entgegenzuwirken, indem sie die direkte Ausgabe
von Loésungen reduzieren und Lernende starker zur Eigenaktivitdt anregen. Die bloRe
Anpassung bildungsunspezifischer GenKIl-Anwendungen durch Prompts oder
sogenannte Lernmodi erscheint jedoch nicht ausreichend.

Erste Ansatze dialogische GenKl mit ITS zu kombinieren sind im Hinblick auf
Lernforderlichkeit erfolgversprechend, aber aktuell fehlen hier noch die entsprechenden
empirischen Ergebnisse, die das belegen. Zudem gibt es bisher kaum Lernsysteme, die
auf einem solchen hybriden Ansatz beruhen und schon in der Schule eingesetzt werden
konnen.

GenKl kann im schulischen Kontext auch fiir schulorganisatorische Aufgaben eingesetzt
werden. Fir schulorganisatorische Aufgaben wie das Erstellen von Elternbriefen, das
Erarbeiten eines Wissenspools fir die Zusammenarbeit in der Schule oder das
Management von Dienstbesprechungen kann das Arbeiten mit einem genKIl-gestiitzten
System eine Entlastung fiir Lehrkrafte sein. Es gibt schon jetzt einige Beispiele wie GenKI
Lehrkrafte und Schulmanagement unterstiitzen kann. Im Rahmen des Wettbewerbs um
den KI-Schulpreis hat beispielsweise eine Grundschule in Rheinland-Pfalz mithilfe des
Fobizz Assistenzen einen Chatbot fiir Krisenmanagement erstellt. Ob Telli zur
Unterstiitzung von Schulorganisation geeignet ist, muss sich noch herausstellen.

Starkung der Lehrkrafte (durch Fortbildungen)

Eine GenKIl-Anwendung so mit Informationen auszustatten, dass es den gewiinschten
padagogischen Zweck erfiillt, bedeutet einen hohen Aufwand auf Seiten der Lehrkrafte
und erfordert spezifische Kompetenzen. Unter anderem erfordert es die Fahigkeit,
strategisch die geeignete KI-Anwendung auszuwahlen. Dazu gehodrt zunachst die
Fahigkeit, zu beurteilen, ob eine Anwendung fiir den jeweiligen Unterrichtszweck sinnvoll
und lernforderlich ist. Diese Einschatzung ist anspruchsvoll, da viele der derzeit
verfligbaren GenKl-Anwendungen nicht evidenzbasiert entwickelt wurden (Scheiter &
Lachner, 2019). Darliber hinaus reicht die Nutzung eines nachweislich lernforderlichen
KI-Systems allein nicht aus. Lehrkrafte missen wirksame Prompts formulieren, mithilfe
derer das zugrundeliegende Sprachmodell ein gewiinschtes Ergebnis liefert. Darliber
hinaus schliel3t dies die Fahigkeit einer iterativen Verfeinerung des Ergebnisses ein. Die
Ausgabe der GenKl muss kritisch bewertet und Prompts entsprechend angepasst
werden, um die Ergebnisse zu verbessern.

Entscheidend ist, dass Lehrkrafte in der Lage sind, Kl didaktisch so einzubetten, dass
Lernende Wissen aktiv konstruieren und Inhalte vertieft verarbeiten konnen. Ein
lernforderlicher Einsatz erfordert daher nicht nur Kenntnisse tiber die Funktionsweise von
GenKlI, sondern auch ausgepragte padagogische Kompetenzen, die immer im Zentrum
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stehen sollten. Fir den Aufbau dieser Kompetenzen sind Erprobungsphasen und das
gezielte Experimentieren mit geeigneten GenKIl-Anwendungen zentral. Im Sinne des
padagogischen Doppeldeckers sollten Lehrkrafte die Moglichkeit erhalten, GenKI-
Anwendungen selbst zu erproben und schrittweise in den eigenen Unterricht zu
integrieren. Hierflr ist es notwendig, einen geschiitzten Raum bereitzustellen, der es
Lehrkraften erlaubt, den Lernprozess am Modell zu beobachten sowie eigene
Handlungspraktiken ~zu  diskutieren (Lipowsky & Rzejak, 2021). Dieser
Professionalisierungsprozess sollte Phasen des Modellierens, des Vorbereitens und
Ubens, des Ausprobierens sowie des Reflektierens umfassen. Die Umsetzung kann im
Rahmen schulinterner und externer Fortbildungsformate erfolgen. Um eine Beteiligung
zu sichern, sollte dieser Prozess durch geeignete Anreizmechanismen flankiert werden,
etwa durch Entlastungsstunden, wie sie in Schleswig-Holstein bereits vorgesehen sind.
Alternativ oder erganzend kann eine enge Begleitung bis hin zu Co-Teaching-Modellen
erfolgen, beispielsweise durch Hochschullehrkrafte oder Lehramtsstudierende im
Rahmen von Seminar- oder Praxisprojekten.

Pilotprojekte, wie sie derzeit etwa in Nordrhein-Westfalen umgesetzt werden, sowie
einzelne schulische Initiativen sind in diesem Zusammenhang von hoher Bedeutung und
ausdricklich forderungswiirdig. Programme wie der KI-Schulpreis tragen dazu bei,
solche Einzelinitiativen sichtbar zu machen, erfolgreiche Praxisbeispiele leuchtturmartig
hervorzuheben und andere Schulen zu ermutigen, eigene Entwicklungsprozesse zu
initileren. Das systematische Sammeln und Auswerten dieser Erfahrungen bildet einen
wichtigen Input fir die Entwicklung eines landesweiten Kl-Fahrplans. Voraussetzung fir
einen wirksamen und chancengerechten Einsatz ist dabei die flachendeckende
Bereitstellung geeigneter, datenschutzkonformer KI-Systeme fiir alle Schulen.

Anstatt einen schnellen und flachendeckenden Einsatz von GenKl an Schulen zu
forcieren, pladieren wir fiir einen schrittweisen, erfahrungsbasierten Ansatz. So kénnen
beispielsweise Kl-Arbeitsgemeinschaften an Schulen etabliert werden, wodurch
Lehrkrafte eigene Erfahrungen mit unterschiedlichen Tools sammeln und austauschen.
Kooperationen mit Hochschulen und Anbietern von KI-Software ermdglichen es zudem,
geeignete Systeme bereitzustellen und deren Einsatz wissenschaftlich begleitet,
lernforderlich zu erproben und zu untersuchen.

Die Etablierung einer nachhaltigen Austausch- und Kooperationskultur zwischen
Schulen und Hochschulen kann durch institutionelle Unterstiitzung gezielt gefordert
werden, etwa durch die Zusammenarbeit mit qualifizierten und erfahrenen
Medienberatenden. Dies kann beispielsweise in Form von Teamteaching-Angeboten
beim Erproben neuer KI-Anwendungen oder durch eine angeleitete Integration von Kl in
schulische Entwicklungsprozesse erfolgen. Dabei ist es entscheidend, dass diese
Anleitung nicht als zuséatzliche verbindliche Vorgabe wahrgenommen wird, die von
Lehrkraften abzuarbeiten ist, sondern durch verlassliche, unterstiitzende Netzwerke auf
behordlicher Ebene flankiert wird.

Voraussetzung hierfir ist eine Kultur der Kooperation, die die Zusammenarbeit zwischen
den beteiligten Akteurinnen und Akteuren ausdricklich unterstitzt und fordert.
Entsprechende Ansatze sind bereits angelegt: So ist im Sechs-Punkte-Plan des
Schulministeriums aus dem Jahr 2024 die Zusammenarbeit mit Hochschulen
ausdricklich vorgesehen. Erganzend verpflichtet das 17. Schulrechtsanderungsgesetz
Schulen zur Entwicklung einer verbindlichen Fortbildungsplanung. Perspektivisch konnte



RESEARCH S 5/5
FOR THE
DIGITAL AGE

mit dem geplanten Hochschulstarkungsgesetz zudem eine Anrechenbarkeit universitarer
Fortbildungsangebote ermdglicht werden. Diese Entwicklung sollte fortgesetzt werden
mit dem Ziel, dass es sowohl fiir Schulen als auch fiir Forschende maglich ist,
zusammenzuarbeiten, wenn es um die Frage geht, wie Kl lernférderlich im Unterricht
eingesetzt wird.

Zusammenfassend stimmen wir dem Antrag insoweit zu, als datenschutzkonforme und
geeignete GenKl-Anwendungen Lehrkraften sowie, entsprechend internationalen
Empfehlungen, altersangemessen auch Lernenden zur Verfligung gestellt werden
sollten. Damit diese Anwendungen lernforderlich eingesetzt werden konnen, bedarf es
dartiber hinaus einer schrittweisen, erfahrungsbasierten Professionalisierung und sowie
der Etablierung von Strukturen zur Unterstiitzung der Lehrkrafte. Ebenso halten wir eine
langfristige Zusammenarbeit zwischen Schulen und Hochschulen hier fiir zentral.
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